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Eje tematico 4. La innovacién y la investigacién educativa en los ambientes de aprendizaje.

Resumen

El aprendizaje es un proceso corresponsable, participativo y permanente, donde intervienen: el aprendiz,
docente, condiscipulos, institucion y demads factores sociales donde se desenvuelve el estudiante. Como
elemento detonador del aprendizaje esta la investigacion, que se realiza a partir de hechos reales que son
abordados sobre la base del desarrollo cientifico del estado del arte. Los resultados de la investigacion se
materializan en marcos conceptuales que sustentan el marco teovico del aprendizaje y generan la
respuesta social, mediante prdcticas que permiten su transformacion, favoreciendo asi el saber hacer.
Como elementos facilitadores del aprendizaje estan las tecnologias educativas y las (TIC) tecnologia de
informacion y comunicacion, que permiten una accion de enserianza aprendizaje mas alla de las paredes
de las aulas.

Palabras clave: investigacion, aprendizaje, TIC, participacion referenciada.

Introduccion

Tema de la investigacion educativa es impulsar el desarrollo de modelos, métodos, tecnologias e
mstrumentos que favorezcan la implantacion de enfoques educativos centrados en el aprendizaje,
mismo que lleva en si el proceso de ensefianza, y cuya responsabilidad debe recaer en sus actores:
aprendices, docentes, padres de familia, tutores, sociedad y los administradores de la educacion.
Uno de los elemento de estudio es como catalizar el desarrollo metacognitivo en la lectura,
mstrumento basico de la comunicacion, y el nivel de proeficiencia de los individuos en los
procesos de comprension y aprendizaje; asi como identificar las causas de la falta de habilidad
para identificar los factores sustantivos de cada uno de los elementos involucrados en el
aprendizaje: conocimientos previos, textos, tareas, estrategias y caracteristicas del aprendiz,
istrumentos y técnicas, que con demasiada frecuencia limitan la capacidad de aprendizaje.

El elemento fundamental para el desarrollo de la ciencia es la investigacion y difusion de sus
resultados, de ahi que tomar este instrumento social como un instrumento del proceso de
aprendizaje, aplicando sus métodos tanto para la obtencion del conocimiento a partir de la propia
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experimentacion como del analisis de la difusion del estado del arte, como un proceso individual,
colaborativo y grupal, puede garantizar el éxito del aprendiz.

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006, Educacion superior de buena calidad, en el
punto 3.3.2, especifica el Objetivo Estratégico para lograr una educacion superior de buena
calidad: Fomentar que las instituciones de educacion superior apliquen enfoques educativos
flexibles centrados en el aprendizaje. Y refiere a algunas de las lineas de accion para alcanzar
este objetivo:

A. Promover en las IES el desarrollo y la operacion de proyectos que tengan por objeto
incorporar enfoques educativos que desarrollen la capacidad de los estudiantes de
aprender a lo largo de la vida y consideren:

e La tutoria individual y de grupo, el aprendizaje colaborativo, la atencion a las
trayectorias personales de formacion de los estudiantes, el desarrollo de habitos y
habilidades de estudio, y el uso eficiente de las nuevas (TIC) tecnologias de
informacion y comunicacion.

e Una mayor presencia activa del estudiante, asi como mayor tiempo de aprendizaje
guiado, independiente y en equipo.

e La vinculacion de la formacion del estudiante con el campo respectivo de aplicacion y
generacion del conocimiento.

Greg Light & Roy Cox, (2001) cita la obra de Kember, (1997): “Concepciones de la ensefianza
en educacion superior”, identifica cinco concepciones generales, referidas 1) al maestro, 2)
ensefanza, 3) estudiante, 4) contenido y 5) conocimiento; aqui establece como cambio
conceptual necesario: que el maestro es agente de cambio; la ensefianza debe enfocarse al
desarrollo de la personas y las concepciones que éstas realicen; en relacion al estudiante, el
maestro es el responsable de su desarrollo; el contenido, debe ser construido por los estudiantes;
y finalmente, el conocimiento debe ser socialmente construido Coll, C. (2001).

Asi pues, la ensefianza debe tener una orientacion cualitativamente distinta, en la que el
estudiante se convierte en el centro de atencion, por lo que uno de los principales objetivos de la
ensefanza es mejorar el proceso del aprendizaje, tanto en si mismo como en el resultado de éste,
que es la construccion del conocimiento por el propio estudiante. Por lo que el docente, se
convierte en una facilitador del aprendizaje, cuya responsabilidad radica en que el estudiante
llegue a conocimientos ciertos y verdaderos que modifiquen las estructuras cognitivas de los
estudiantes por la significancia de éstos, a través de un proceso social.

El Modelo Andragogico de aprendizaje adaptado de Knowles en (1984), especifica que “los
adultos cuentan con una rica reserva social y cultural de experiencias significativas, una
disposicion para aprender caracterizada por una verdadera necesidad de saber y hacer; una
orientacion del aprendizaje centrada en la vida, en problemas y en tareas con motivaciones
personales y emocionales intrinsecos como confianza y autoestima. Nuestros estudiantes, en el
nivel superior, traen consigo una gran cantidad de experiencias y de interrogantes, que facilitan al
docente la orientacion del aprendizaje, para que éste sea significativo para ellos, Caraballo
(2007).

Greg Light & Roy Cox, (2001) dice: “Los maestros frecuentemente ven el aprendizaje como un
resultado en términos de un “estado de conocimiento” que alcanzan los alumnos como individuos
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aislados mas que como un resultado en términos de un proceso de construccion que alcanzan
dentro de una situacion social integradora™.

También refiere una situacion que es una cuestion de importancia suma en el proceso enseflanza
aprendizaje: “Mas aun, esta situacion afecta y es sentida por los estudiantes que no tienen idea de
cual es la naturaleza del problema cuando no han aprendido. En tales situaciones la respuesta del
maestro se limita cominmente a comentarios poco efectivos acerca de: que las calificaciones
obtenidas en los examenes o a decirles que sus trabajos no alcanzaron la calidad esperada, o que
el estudiante no se esta esforzando lo suficiente”.

Se conoce que los examenes son un instrumento mas de apoyo para el aprendizaje y no un
elemento de evaluacion en el mas estricto sentido. Los examenes deben ser un instrumento que
retroalimente o redirija el proceso de aprendizaje. Bajo esa perspectiva debe llevarse su
construccion.

Otros aspectos en el proceso de aprendizaje: la respuesta de los alumnos a los trabajos llamados
“tareas”. Por mi experiencia podemos decir que en la mayoria de los casos son tres fuentes las
mas frecuentemente utilizadas para hacer las “tareas”: a) los apuntes que se dan como parte del
apoyo didactico; b) la obtencion en internet, y ¢) informacion de un solo texto, en la mayoria de
los casos no actualizado. En los tres casos, regularmente o escasamente, sin presentar un analisis
y sintesis, solamente copiar y pegar.

Parece ser que existe una lucha permanente entre el “maestro” y el aprendiz: el primero, con el
menor esfuerzo a trasmitir informacion, sin tomar a cuestas la responsabilidad de que el alumno
aprenda, haciendo un habito natural el realizar investigacion y la transformacion conceptual de
los conocimientos encontrados; y el segundo, buscar el camino mas facil para “pasar” la materia,
y si es posible con “diez”, y finalmente obtener un flamante grado académico que le posibilite
ejercer una profesion.

Onrubia (2005) refiere las implicaciones que conlleva el aprendizaje en entornos virtuales y de
qué se puede hacer desde la ensefanza para promover el aprendizaje, haciendo referencia
especificamente a dos de ellas: La primera es la diferencia entre la “estructura logica” del
contenido y la “estructura psicologica”.

En la primera veo una responsabilidad plena del docente para estructurar el objeto de aprendizaje
con congruencia, profundidad, pertinencia y dentro del contexto de los planes y programas de
estudio, sobre la base de una investigacion del estado del arte y de la realizacion de procesos
empiricos metodoldgicamente realizados, en un ejercicio que va mas alla de las aulas y de los
tiempos asignados en la administracion académica.

En cuanto a la estructura psicologica, es necesario evaluar las estructuras de cada uno de nuestros
alumnos, a fin de ajustar los contenidos a sus necesidades de integracion y reconstruccion de sus
estructuras de conocimiento, apoyados en estrategias de motivacion para su realizacion.

Metodologia

La investigacion es de tipo: estudio de caso.

La Unidad de observacion es grupo de alumnos.

Las técnicas de evaluacion que se aplicaron fueron carpeta de evidencias y evaluacion formativa
y sumativa. El registro de los datos se llevé a cabo mediante carpetas de evidencia individuales
por alumno.
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Se tomaron dos grupos de alumnos de Tronco Comun de la Unidad Modular: Mecanismos
Ecolégicos, de la generacion 35; con 29 y 30 alumnos, los que se identificaron como Grupo A 'y
Grupo B (GA y GB) respectivamente.

En el GA se aplicaron unicamente dos trabajos de investigacion UNO INDIVIDUAL Y UNO
POR EQUIPO y el examen final. Los resultados de la calificacion de los trabajos se utilizaron
para incrementar los puntos de calificacion obtenidos mediante el examen final y asi asignar la
calificacion final.

Con el GB se aplicaron: minimo dos referencias participativas por tema, mismas que deben se
comentadas sobre la base de referencias bibliograficas por algun compafero. Presentacion de
trabajos individuales, presentacion de trabajos grupales sobre la base de la integracion de trabajos
individuales. Lecturas y analisis grupales sobre la base de sus referencias bibliograficas. Dos
actividades ludicas sobre la base de investigacion conceptual. Investigacion de definiciones de
conceptos utilizados en la Unidad Modular. Mensaje central de la Unidad Modular y actividad
social, ésta basada en investigacion de campo. Se maneja el concepto de PARTICIPACION
REFERENCIADA, que consiste en participar en el desarrollo de la Unidad Modular,
unicamente cuando se cuenta con una referencia bibliografica o de investigacion de campo. Este
fue el elemento de control y seguimiento del aprendizaje, utilizando como evidencias los trabajos
enviados via internet y guardados en una carpeta por alumno.

Finalmente la calificacion final se basd en la evaluacion del proceso de aprendizaje y el
aprendizaje mismo.

Para ambos grupos se utilizaron las TICS como instrumento de apoyo y para no utilizar
unicamente las cuatro paredes del salon en el proceso de aprendizaje. Con la diferencia de que al
GB se le brindo asesoria via Messenger y correo electronico para envio de trabajos; habiéndose
revisado los trabajos por esta via, se les retroalimentaba de la misma manera.

A ambos grupos se les proporciono el material basico y complementario suficiente mediante una
pagina en internet, utilizando el SPACE: http://chernanr49.spaces.live.com/.

A los dos grupos se les aplico una evaluacion final sumativa.

GA: Los trabajos fueron calificados con un porcentaje maximo de 40% por trabajos y el examen
con el 60% como maximo.

GB: El proceso de investigacion en sus distintas modalidades con un valor maximo del 80% y el
examen final con un valor maximo de 20%. Cabe aclarar que si en el examen se obtenia menos
de 5.5 el alumno deberia calificarse como reprobado. El control de las actividades se llevo con el
apoyo de una lista de asistencia y una lista de cotejo puesta a la vista del grupo.

Objetivo

Desarrollar un método de aprendizaje de mediano y largo plazo que favorezca la aplicacion de los
conocimientos adquiridos, a partir de la participacion referenciada sustentada en la investigacion
individual, colaborativa y grupal.

Resultados
Del total de alumnos de los dos grupos solamente dos no accesaron a los materiales dispuestos en

el SPACE. http://chernanr49.spaces.live.con/.

El 90 % los alumnos del GA cumplieron con los trabajos de investigacion.
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Un alumno del GA reprobo el examen.

Calificaciones de 10 a 8 obtenidas en el GA: 5 alumnos con 10; 15 con 9 y 7 con 8, como se
muestra en la Grafica No.1.

El 100% de los alumnos del GB cumplieron con los trabajos de investigacion y el 75% cumplio
con un 50 % de referencias colaborativas, el 87% tuvo participaciones referenciadas. Se
realizaron 10 investigaciones grupales de campo y se presentaron los resultados a la comunidad
del CICS UMA. Estos consistieron en el rescate de alimentos producidos con poca utilizacién de
energia y minimo de residuos, los mismos que son organicos. En el GB no hubo un solo
reprobado en el examen.

Calificaciones de 10 a 8 obtenidas por le GB: 23 alumnos con 10; 1 con 9 y 2 alumnos con 8§,
como se muestra en la Grafica No. 2.

Grafica 1 Grafica 2

Evaluacién grupo A EvaluaciongrupoB

B DIE2 W MUEVE OCHO W CINCO W DIEZ WMNUEVE QCHO MCINCO
15

1
I

ALUMNCS

ALUMNOS

Conclusiones

El sistema de aprendizaje basado en la investigacion del estado del arte y de campo ofrece la
posibilidad de aprender a aprender y aprender los temas de estudio. Mediante la utilizacion de las
TICS se apoya, dirige y se facilita observar su evolucion.

En términos generales los alumnos cumplieron con su responsabilidad en el proceso de
aprendizaje. Evidenciar el proceso de aprendizaje basado en la investigacion se hizo mediante la
técnica de PARTICIPACION REFERENCIADA, lo que al mismo tiempo hace dinamico el
estudio y presentacion de los temas de la Unidad Modular, donde el docente solamente se
convierte en guia y moderador.

Se observa que con el sistema de aprendizaje basado en la investigacion no hubo un solo alumno
reprobado y que la calificacion final alcanzada en términos cualitativos fue superior en el GB. En
promedio la calificacion del GA fue de 8.8 y del GB 9.5.

Debemos esforzarnos en ayudar a aprender no solo para cubrir los elementos curriculares, sino
aprender a aprender y aprender a ser, desarrollar en nuestros alumnos la actitud de permanente
aprendizaje: un proceso que se mantenga a lo largo de la vida.

La evaluacion debe ser concurrente y fungir como verdadero termostato del aprendizaje. Esto lo
hizo posible el proceso de participaciones referenciadas.
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